CONSEJO DE EDUCACION SECUNDARIA

ACTA N° 56
Res.N° 5 C{

Exp. 3/5185/2020 y adjuntos

Montevideo, :2 D'E 2020

VISTO: Las presentes actuaciones relativas a la Adecuaciéon de la

Reformulacién 2017 — Plan de Acompafiamiento a Estudiantes Sordos - Ciclo
Basico y Bachillerato — Diurno y Nocturno de todo el Pais.

RESULTANDO: I) Que por Resolucion N° 48, Acta N° 50 de fecha 18 de
setiembre de 2017, recaida en el Exp. 3/9768/2016 y adjs., se aprobo la Propuesta de
Reformulacién 2017 para los aludidos estudiantes, elavada por el Centro de Recursos
para Estudiantes Sordos (CERESO), la cual se difunde a través de la Circular N°
3376/17;

I1) que por Resolucién N°6, Acta N° 18 del 11 de Abril de 2018, el
Consejo Directivo Central homologa lo actuado por este Organismo en la resolucion
antes mencionada, tomandose conocimiento de la citada Resolucion por Tratado N° 59,
Acta N° 17 del 30 de abril de 2018.

CONSIDERANDO: |) Que con fecha 19 de mayo de 2020 (Exp.3/2484/2020) las
Coordinadoras del Centro, Técnica Maria Eugenia Rodino y Mag. Prof. Viviana Linales
elevan informe sobre las actividades realizadas en el presente afno, donde se detalla el
estado de situacion actual en el marco de la Emergencia Sanitaria por COVID-19,
sefialando que las actividades del Centro son articuladas por la Inspectora Prof. Celsa
Puente, quien tiene a su cargo la supervisién del mismo:

Il) que el Equipo Coordinador del CERESO elabora una
adecuacion de la mencionada Propuesta para ser aplicada a partir del afio 2021, cuyo
texto luce de fs.47 a 57 vito. del Exp. 3/5185/2020:;

lll) que dicha adecuacion tiene como finalidad garantizar el

acceso, la permanencia y el éxito de la trayectoria educativa de estudiantes sordos e
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hipoacusicos de todo el pais que asisten a los centros educativos del Consejo de
Educacion Secundaria;

IV) que las Coordinadoras proponen la adecuacion de la
Reformulacién 2017 para estudiantes sordos que actualmente se desarrolla en los
Liceos Nros. 32 y 35 respectivamente, puntualizando que todos los estudiantes sordos
del CES se regiran por el Plan vigente en el Liceo al cual asisten y esos centros
educativos implementaran el Plan de acompafiamiento descripto en el nuevo
documento a aprobar;

V) que los objetivos de la adecuacion son: asegurar el acceso
y permanencia de los estudiantes sordos en Ensefianza Secundaria; garantizar sus
trayectorias educativas en todo el sistema educativo uruguayo; consolidar un mayor
soporte y seguimiento de dichos estudiantes para su permanencia en la instituciones
educativas: desarrollar en los estudiantes un proceso de incorporacion de aprendizajes
en nuevos soportes tecnolégicos (alfabetizacion digital en contenidos educativos en
LSU); incorporar estrategias para los docentes que le permitan el desarrollo de
contenidos educativos en clave DUA y articular la figura del intérprete de LSU-Espafiol
en los Centros Educativos atendiendo la especificidad de su funcién y el @ambito de
desempenio;

VI) que en ese sentido, la reformulacion esta enmarcada en el
nuevo paradigma de educacién inclusiva que desarrolla nuevos concepciones de
trabajo basadas en el disefio universal de aprendizajes. Dicho paradigma contempla un
abordaje educativo que atiende al estudiantado sordo como perteneciente a una
comunidad lingtistica minoritaria que se caracteriza por el uso de la lengua de senas
como lengua natural y primera y ademas esta inserto en una comunidad de hablantes
de espaniol.

ATENTO: a todo lo expuesto.

EL CONSEJO DE EDUCACION SECUNDARIA RESUELVE :

Aprobar la Adecuacién de la Reformulacién 2017 — Plan de Acompaiamiento
a Estudiantes Sordos - Ciclo Basico y Bachillerato — Diurno y Nocturno de todo el
Pais, elevada por el Centro de Recursos para Estudiantes Sordos (CERESO-CES), la




ANEP
CONSEJO DE EDUCACION SECUNDARIA

cual se aplicara a partir del afio lectivo 2021, cuyo texto luce de fs. 47 a 57 vito.

(Exp. 3/5185/2020 y adjs.) y que forma parte de Ia presente Resolucion.
Librese Circular,

Dése cuenta al Consejo Directivo Central.

Comuniquese a las Inspecciones Coordinadoras Regionales, a las Direcciones de:
Gestion y Soporte a |Ia Ensefianza, Planeamiento y Evaluacién Educativa y de
Desarrollo y Gestién Informaética; a la Inspeccion Coordinadora de Asignaturas y por su

intermedio a las respectivas Inspecciones; al CERESO, al Departamento Docente y a
la Mesa Permanente de ATD.

Oportunamente, archivese sin perjuicio.

lc. Prof.
Directofa General
Consejo de Educacion Secundaria

- R

BEPTO. BE SECRETARIA
o B9 magonm 8 m
Mg% A > Bmlqs &

o aviy 207

n

1% DI, 2020

Fecha:

ADMINISTRACION NACIONAL DE EDUCACION PUBLICA - CONSEJO DE EDUCACION SECUNDARIA
Depto.de Secretaria/Secc.Resol y Decretos JCH/BD/gaf

ESOLUCIONES/ CERESO Adecuacion de la Propuesta de Reformulacion 2017 (2)



4y
"
Awﬂ)

s




& | ANEP | 5 2880

PLAN DE ACOMPANAMIENTO A ESTUDIANTES SORDOS
CICLO BASICO Y BACHILLERATO
DIURNO Y NOCTURNO DE TODO EL PAiS
CERESO CES

1. INTRODUCCION

El presente documento contiene los objetivos, la justificacion, fundamentacién y el disefio de una
propuesta de acompafiamiento con el fin de garantizar el acceso, la permanencia y el éxito de la
trayectoria educativa de estudiantes sordos e hipoacusicos de todo el pais que asisten a los
centros educativos del Consejo de Educacién Secundaria.

Se propone la adecuacién de la Reformulacion 2017 para estudiantes sordos que actualmente
se desarrolla en los liceos 32 y 35. (Acta 17 Tratado 59 Expediente 3/4173/2018 y agregados)

Todos los Estudiantes Sordos del CES se regiran por el Plan vigente en el liceo al que asisten.
Asimismo, estos centros educativos implementaran el Plan de acompafiamiento a estudiantes
sordos descripto en este documento.

Los estudiantes Sordos de Ciclo Basico Diurno, de todo el pais, contaran con 4 Horas de la
asignatura Tecnologias de la lengua: LSU, (El liceo 32 mantiene la carga horaria de 4 horas
de LSU bajo la denominacion Tecnologias de la lengua: LSU). La implementacién de dicha
asignatura sera coordinada desde CERESO con los docentes designados en CERESO vy los
centros educativos.

La asignatura Educacién Sonora y Musica no sera parte de la curricula de los grupos
denominados SO (grupos conformados exclusivamente por estudiantes sordos, Liceo N°
32). Para los estudiantes sordos inscriptos en grupos mixtos la asignatura Educacién Sonora y
Musica sera opcional.

2. OBJETIVOS

e Asegurar el acceso y permanencia de los estudiantes sordos en ensefianza secundaria.
¢ Garantizar la continuidad de las trayectorias educativas de los estudiantes sordos en el
sistema educativo uruguayo.
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e Consolidar un mayor soporte y seguimiento de los estudiantes sordos para su
permanencia en las instituciones educativas de ensefianza secundaria.

e Desarrollar en los estudiantes un proceso de incorporacion de aprendizajes en nuevos
soportes tecnolégicos (alfabetizacion digital en contenidos educativos en LSU).

e Incorporar estrategias para los docentes que le permitan el desarrollo de contenidos
educativos en clave DUA.

e Articular la figura del intérprete de Isu-espariol en los Centros Educativos atendiendo la
especificidad de su funcion y el ambito de desempefio.

3. JUSTIFICACION

Esta reformulacion estda enmarcada en el nuevo paradigma de educacion inclusiva que
desarrolla nuevas concepciones de trabajo basadas en el disefio universal de aprendizaje. El
paradigma de educacién inclusiva contempla un abordaje educativo que atiende al estudiantado
sordo como perteneciente a una comunidad lingUistica minoritaria que se caracteriza por el uso
de la lengua de sefias como lengua natural y primera y ademas esta inserto en una comunidad

de hablantes de espafiol.
4. MARCO CONCEPTUAL
4.a. Educacién inclusiva

Esta propuesta se inscribe en el modelo social de la discapacidad y en el desarrollo de Ia
concepcién de la educacion inclusiva. Este paradigma y la concepcion que desarrolla surge al
impulso de diversos encuentros de distintos organismos de caracter supranacional y de las
declaraciones transformadas luego en legislacion en cada pais que ha emanado de ellos. Entre
otras consideraciones en las declaraciones se postula el acceso a la educacién para todos como
uno de los derechos humanos fundamentales. Esto supone que los estados han de generar los
mecanismos para garantizar que toda persona, con independencia de cualquier caracteristica,
condicién y/o situacion que tenga, acceda a aprendizajes de calidad asi como que se garantice y
se de proteccién a su trayectoria educativa y oportunidades de educacion a lo largo de toda la
vida. Por consiguiente, como una de las consecuencias de este marco normativo y para dar
cumplimiento a este derecho, las instituciones educativas deben generar las condiciones para
recibir a todos los estudiantes, y los distintos actores de las comunidades educativas deben

formarse para tal fin.

4.b. Comunidad cultural y lingiiistica



La comunidad sorda cumple el requisito de interaccién frecuente y regular (Gumperz, 1968) para
la conformacién de una comunidad lingUistica, asi como los criterios de uso compartido que
propone Labov (1972). Por lo anteriormente expresado constituye una comunidad linguistica y
como tal tiene patrones identitarios e interactivos que son diferentes a los del grupo de oyentes.
En nuestro pais, desde el afio 2001, la Lengua de Sefias Uruguaya es reconocida por el Estado
como la lengua natural de las personas sordas (Ley N°17.378). La comunidad sorda de nuestro
pais es una comunidad lingtistica con un repertorio conformado por dos lenguas en relacién de
distribucién funcional y social: la lengua de sefias uruguaya (LSU) como hablantes nativos y el

espariol en sus modalidades escrita y oral.

El estudiante sordo, posee entonces, un repertorio lingtiistico conformado por dos lenguas en
relacion de distribucion funcional y social: la lengua de sefias uruguaya (LSU) como hablantes

nativos; y el espafiol en sus modalidades escrita y oral.

Cabe aclarar que la comunicacion verbal supone un sistema propio de la especie humana,
compuesto por unidades discretas, arbitrarias, doblemente articuladas, recurrentes,
secuenciables a partir de un sistema de reglas (Peluso, 2010). Estos sistemas pueden tener dos
tipos de significantes: significantes que tienen una materialidad acustica (las lenguas orales) y
los que se apoyan en una materialidad viso espacial (las lenguas de sefias). Las lenguas de
sefias constituyen un sistema verbal cuyos significantes organizan una materialidad
viso-espacial, por oposicion a la lengua oral cuyos significantes estructuran una materialidad

acustica.

Para las personas sordas la lengua de sefias es la lengua natural dado que es la Unica cuyo
canal no presenta obstaculos para que la puedan adquirir naturalmente. Peluso (2010:51)
plantea que la lengua de sefias para las personas sordas: "es la tnica lengua en la que son
hablantes fluentes, en la que se sienten hablantes nativos, y que pueden hablar sin restricciones.

Es la lengua de la intimidad y de toda interaccién endogrupal”.

El conocimiento de ambas lenguas permitira a las personas sordas actuar de forma comunicativa
(Beebe y Giles, 1984) en una sociedad mayoritariamente oyente. Los sordos usan en su vida
cotidiana, con diferente grado de identificacién y de competencia, tanto la LSU como el espanol
(en su modalidad escrita y oral) de la comunidad mayoritariamente oyente. La modalidad escrita
del espafiol, no presenta en su materialidad ninguna barrera por lo que deberia de ocupar un
lugar preferencial como segunda lengua de su repertorio linguistico. Sin embargo, es muy
distinta la situacion en su modalidad oral. Para acercar esta modalidad del espafiol a las

personas sordas es necesario un largo adiestramiento. El espanol en su modalidad oral no
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puede ocupar el lugar de segunda lengua para las personas sordas ya que la falta de audicién
les impide adquirirla naturalmente en su entorno. Las investigaciones acerca del repertorio
lingUistico de las personas sordas concluyen que ellas se han mantenido lejos de las practicas
letradas: la escritura y la cultura escrita (Paul, 1998; Behares, 1989; Gutiérrez, 2004; Peluso,
2010; Carrizo y Mabres, 2007). Entender y contemplar este distanciamiento es fundamental en el
desarrollo de propuestas educativas y requiere revisar el lugar del uso de las lenguas del
repertorio linguistico de los sordos y jerarquizarlo. Por lo tanto, toda propuesta educativa
realizada para esta comunidad debe contener componentes de planificacion e implementacion

pensados desde formas y formatos bilinglies y biculturales.
4.c. Marco normativo
Existe, en Uruguay, legislacion vigente vinculada especificamente a la poblacion sorda.

La Ley N°17.378 de Reconocimiento de la Lengua de Sefias como Lengua Natural de las
Personas Sordas en el articulo 1° expresa: “Se reconoce a todos los efectos a la Lengua de
Sefas Uruguaya como la lengua natural de las personas sordas y sus comunidades en todo el
territorio de la Republica’. En el articulo 5° afirma que: “E| Estado asegurara a todas las
personas sordas e hipoacusicas que lo necesiten el acceso a los servicios de Intérpretes de
Lengua de Sefias Uruguaya en cualquier instancia en que no puedan quedar dudas de contenido

en la comunicacion”.

Esta propuesta que se presenta para estudiantes Sordos de Ciclo Basico y Bachillerato diurno y
nocturno, estd enmarcada en lo establecido por las siguientes normas juridicas y

recomendaciones internacionales:

e La Ley General de Educacion N°18. 437 y la Ley 17.823 del Cédigo de la Nifiez y la
Adolescencia.

e El Protocolo Facultativo que ratifica la convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad, ratificada por la Ley N° 18.418 (3008).

e La Ley Ley N° 17.378 que Reconoce a la Lengua de Sefias Uruguaya como la lengua
natural de las personas sordas y de sus comunidades en todo el territorio de la
republica (2001)

e El Protocolo de actuacién para la inclusion de personas con discapacidad en los centros
educativos (2017), decreto del poder Ejecutivo.

e Las recomendaciones realizadas por Eurosocial durante el afio 2019 y presentes en los
distintos informes presentados en el marco de una consultoria encargada por Anep.

e El Sistema de Proteccion de Trayectorias Educativas (SPTE) de la Anep.
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e Documentos de la Comisién de Politicas Linglisticas de la Educacién Publica.
Montevideo, Documento Oficial. ANEP/Consejo Directivo Central. (2008)

5. DISENO

El presente plan de acompanamiento a estudiantes sordos comprende:

e |Intérpretes de lengua de sefas-espafol en cada aula en la que asisten estudiantes
sordos.

e Una forma de evaluacion acorde a la pertenencia de una comunidad linguistica definida
por patrones identitarios y culturales pautados por la lengua de sefias.

e La asignatura lengua de sefias bajo la denominacién “Tecnologias de la lengua: lengua
de sefias uruguaya” para todos los estudiantes sordos de primero a tercer afio de ciclo
basico diurno, dictada por profesores sordos que elegiran sus horas en Montevideo
dependiendo de CERESO, que a su vez responden jerarquicamente al CES. Las clases
seran dictadas por videoconferencia desde los espacios coordinados por CERESO
(debido a la no existencia de profesores sordos en todos los departamentos del interior
del pais). La asignatura promueve el encuentro linglistico que propicia el intercambio y
la reflexiéon metalingliistica acerca de la lengua de sefias entre diferentes estudiantes de
todo el pais. En el caso del Liceo 32, los grupos exclusivos de estudiantes sordos
contaran con 4 horas de “Tecnologias de la lengua: lengua de sefias uruguaya” en
modalidad presencial.

e La asignatura Educacion Sonora y Musica sera opcional para los estudiantes sordos
inscriptos en grupos mixtos. Para los grupos denominados SO (con estudiantes sordos)
la asignatura Educaciéon Sonora y Musica no sera parte de la curricula de los
grupos denominados SO (grupos conformado exclusivamente por estudiantes
sordos, Liceo N° 32).

e Formacion en servicio a cargo de CERESO para profesores, intérpretes, equipos
-multidisciplinarios y de gestion.

e Una metodologia de trabajo del docente que requiere el uso y la creacién de materiales
en lengua de sefias con formato DUA. Los materiales son disefiados por cada docente de
asignatura, que enviaran a CERESO para ser desarrollados en formato digital. Los
docentes deberan seguir el protocolo de solicitud de materiales de CERESO.

e Apoyo de CERESO en la creacion y publicacién de materiales para que estén disponibles
en todo momento y lugar para los estudiantes. Teniendo en cuenta que el aprendizaje
ubicuo es un aprendizaje que se produce en cualquier lugar y momento y potencia
considerablemente este tipo de aprendizaje.



6. ESTRUCTURA
a. LAS LENGUAS IMPLICADAS EN EL AULA
b. LA METODOLOGIA Y LA TAREA DEL DOCENTE DE AULA
c. EL PERFIL DEL INTERPRETE EDUCACIONAL
e. LAS FORMAS DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

6.a. LAS LENGUAS IMPLICADAS EN EL AULA

El bilingliismo de las personas sordas tiene particularidades que el docente requiere entender y
atender en el aula. Esto constituye una necesidad, no solo para contribuir a desarrollar en el
estudiante una reflexion consciente acerca de su lengua y fomentar una actitud bilingte, sino
que resulta ser un requisito fundamental para el desarrollo de los aprendizajes. La atencion del
bilingliismo, cuya expresién es el cuidado por parte de los docentes por acercar las propuestas
de trabajo en ambas lenguas a los estudiantes sordos, es una de las condiciones esenciales
para que los aprendizajes puedan darse. Es sustancial el desarrollo de las dos lenguas ( lengua
de sefias, espafiol) en la tarea docente. Esto requiere que se les presente a los estudiantes
propuestas en espafiol para que sean traducidas a lengua de sefias, cumpliendo un doble
objetivo: por un lado facilitar el acceso a los materiales de estudio con los que construir el acceso
al conocimiento, y por otro, permitir que se realice el reforzamiento de la competencia linguistica
del espafiol, evitando situar a los estudiantes sordos en riesgo de analfabetismo funcional por

desuso de esta, que constituye su segunda lengua.

El obstaculo mayor de las experiencias bilinglies y biculturales entre lenguas mayoritarias y

minoritarias es encontrar espacios de desarrollo y reflexion metalinguistica para ambas.

La condicion bilingiie del sordo tiene la particularidad de no ser una eleccion sino una
consecuencia de una situacién sociolingiiistica entre hablantes de comunidades linguisticas
diferentes. Los sordos, en tanto integrantes de una comunidad minoritaria, incorporan en su

repertorio la modalidad escrita de la lengua de la comunidad mayoritaria con la que se vinculan.

En las instituciones educativas, ademas de la relacion que se produce entre sordos y oyentes, se
agrega el vinculo con el aprendizaje y el conocimiento a través del uso de dos lenguas. Ubicar al
espafiol como una lengua que los estudiantes sordos usan con un grado de competencia
diverso, pero enmarcado dentro de las limitaciones del repertorio de una segunda lengua, es un
concepto clave que requiere reconocer la diferencia lingUistica que supone la sordera. Muchos
estudiantes sordos que han ingresado al sistema educativo, desde que ha comenzado esta
experiencia, no son usuarios competentes del espafiol en su modalidad escrita. Los estudiantes

sordos al ingresar al liceo se enfrentan a una doble y ardua tarea: aprender conocimientos
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nuevos en su lengua y al mismo tiempo, aprender la modalidad escrita en que estos
conocimientos se transmiten. Esto genera una confusién linglistica dentro del aula en que la

LSU se convierte en la lengua instrumental para la ensefianza de contenidos en espafiol.

Por lo expuesto, es importante marcar espacios de aprendizaje diferente para la ensefianza de
ambas lenguas, constituyéndose una premisa de trabajo imprescindible para contribuir a un
aprendizaje significativo de ambas. Es relevante considerar en la ensefianza del espariol para
estudiantes sordos las recomendaciones de ensefianza de segunda lengua y en clave de lectura

facil.

El lugar del espafiol como segunda lengua debe ser redefinido y explicitado atendiendo al grado
de competencia que en esta segunda lengua pueden desarrollar los estudiantes sordos. Es
imprescindible tener en cuenta el nivel del espariol con el que ingresan los estudiantes sordos a
liceo, ya que muchas veces deben estudiar en textos en los que se emplea un nivel de lengua
que esta muy por encima de sus competencias linglisticas en materia de lectura (puesto que
fueron pensados para personas oyentes, hablantes del espafiol como lengua materna). Esto
agrega una gran barrera a la persona sorda para captar los contenidos, dado que tiene que
entender un texto que usa un léxico y unas estructuras morfosintacticas que en la mayoria de los
casos se encuentran muy por encima de las que esta aprendiendo a manejar en la clase de
espafol. Desde esta misma perspectiva, que atiende la particularidad de la segunda lengua,
Shaeffer (2013) afirma que: “‘aprender una lengua nunca se limita a aprender una sintaxis: un
enunciado siempre es un ensamblaje entre una sucesién sintactica y una significacion (los
estados mentales que el enunciado expresa) [...] aprender una lengua equivale esencialmente
no solo a manejar sino a compartir esa interfaz, que implica un proceso de acomodacién y
asimilacién dialégica.” (Shaeffer, 201 3.86)

Asignatura Tecnologias de la lengua: lengua de sefias uruguaya

Fundamentacién y contextualizacién

La Lengua de Sefias Uruguaya (LSU), como lengua materna/nativa, recoge en la actualidad el
postulado que se establece en la Ley General de Educacién vigente, en el que se indica que la
educacion debe tener en cuenta la lengua o variedad de lengua de los estudiantes y reconoce
explicitamente tres lenguas maternas para el Uruguay: espariol del Uruguay, portugués del
Uruguay y lengua de sefias uruguaya. En este marco, se entiende el derecho de los estudiantes
sordos de tener una propuesta de educacion lingistica diferente a la de los estudiantes oyentes.
En este caso la LSU se comprende como lengua materna, espafiol como segunda lengua e
inglés como lengua extranjera.



La LSU es una lengua que desde los afios ochenta hasta la fecha estéd en proceso de
estandarizacion. Esto supone tres aspectos:

1. es una lengua que estd pasando por un proceso de ampliacién léxica en algunos campos
semanticos, fundamentalmente aquellos relacionados a las actividades académicas y, por lo
tanto, a las asignaturas que se ofrecen en Secundaria;

2. es una lengua que no tiene muchos instrumentos de descripcion y analisis, los mismos estan
en vias de desarrollo, lo que hace que la reflexion metalinguistica sea escasa,

3. es una lengua que no tiene escritura, pero si la tecnologia de videograbaciones como
instrumento para la conformacion de su textualidad diferida y su cultura letrada.

Teniendo en cuenta estos aspectos, la asignatura Tecnologias de la lengua: LSU recoge la
necesidad de sus hablantes de incorporar instrumentos de descripcién y analisis de su propia
lengua, en su lengua, algo que esta en proceso de desarrollo. Asimismo, toma en cuenta la
necesidad de potenciar una actitud critica de los estudiantes hacia los procesos de creacion
léxica que naturalmente ocurren en las instituciones educativas, en el marco de las diferentes
asignaturas cuando se carece de léxico en LSU para su tratamiento.

Por ultimo, en el Uruguay de hoy no todos los sordos tienen el mismo acceso a la LSU.
Depende fundamentalmente de su historia educativa ya que los estudiantes sordos no adquieren
la LSU en el ambito familiar ( el 95% de los sordos nacen en hogares oyentes). Esta situacion
determina que los estudiantes presenten diversos niveles de conocimiento de la lengua: para
muchos es su lengua materna y primera, pero para otros es una segunda lengua, careciendo de
la primera.

La asignatura Tecnologias de la lengua: LSU se prevé para todos los estudiantes sordos del pais
de ciclo basico diurno, con una carga horaria de cuatro horas semanales (4), siendo dictada por
docentes sordos (hablantes de LSU) que elegiran sus horas en CERESO y seran dictadas por

videoconferencia.

Objetivos:

1. Promover en los estudiantes, estrategias de profundizacién en el conocimiento de la LSU,
fundamentalmente en relacion a su variedad académica.

2. Fomentar el ejercicio conversatorio en LSU sobre un conjunto de tematicas académicas
previamente seleccionadas, para ampliar el repertorio linguistico  (terminologico Y
morfosintactico) de los estudiantes.

3. Desarrollar un proceso de reflexion a partir de videograbaciones en LSU, teniendo en cuenta
aspectos estructurales y funcionales de la lengua, asi como de los aspectos tecnologicos
involucrados.

4. Promover la reflexiéon sobre las estructuras de la LSU



4.a. Nivel fonético fonolégico

4.b. Sintagma nominal

4.c. Sintagma verbal
5. Realizar analisis contrastivos entre diversas variedades de LSU y entre LSU y espafiol,
atendiendo a posibles variantes intermedias que puedan presentar los estudiantes.
6. Promover el intercambios significativos que favorezcan el fortalecimiento de factores
identitarios propios de la cultura sorda
7. Alfabetizar en la utilizacién de las tecnologias de registro de la lengua tales como glosarios,
plataformas web, videograbaciones, entre otros, que permiten el acceso y el desarrollo de
contenidos educativos.

Contenidos:

1. Conversacion:
a) Tematicas de la realidad

- noticias en el Uruguay

- noticias en el Mundo
b) Tematicas vinculadas a los sordos en Uruguay:

- cultura sorda

- historia de los sordos

- los sordos y la legislacion

- el rol del intérprete

- mediador sordo

- lengua de sefias internacional

- identidad sorda

- vinculos con las personas oyentes
c) Textos en LSU de las asignaturas que se comparten en el afio lectivo: descriptivos,
expositivos, cientificos, argumentativos, narrativos, literarios, publicitarios, instructivos,
historicos, juridicos, digitales y periodisticos.

2. Estructuras de la LSU:

a) nivel paramétrico: configuracién manual, movimiento, ubicacion, orientacién, expresion
facial

b) iconicidad parcial e iconicidad total

c) nombre

d) adjetivo

e) pronombre

f) Iéxico y formacién de palabras

g) verbo

51



h) temporalidad
i) aspectualidad
j) analisis funcional de las estructuras oracionales (sujeto, objeto, complemento)

3. Narraciones:
a) testimoniales
a) ficcionales
b) histéricas

Metodologia:

1) Conversacién y trabajo con léxico y morfosintaxis.

2) Andlisis estructural de la LSU a punto de partida de analisis de videograbaciones de dicha
lengua.

3) Videograbacion y andlisis de producciones propias Y traduccion de espafiol escrito a LSU
videograbada.

4) Manejo de herramientas digitales y aplicaciones que permiten el acceso y la creacion de
contenidos hipermediales.

Perfil del docente de la asignatura tecnologias de la lengua: lengua de sefias uruguaya
(Isu)

Dado que esta asignatura no es parte de las que se dictan en los centros de Formacién Docente
del sistema educativo nacional, debera ser cubierta por docentes que posean titulo de Docente
de LSU egresado de CINDE y revistan en las listas de interinatos de CERESO-CES.

El dictado de la asignatura Tecnologias de la lengua: lengua de sefias uruguaya requiere de un
docente que:

e Sea una persona sorda, hablante de LSU.

e Desarrolle su practica exclusivamente en LSU y utilice contenidos en dicha lengua.

e Trabaje con tecnologia (uso de mails, plataformas educativas, uso de dispositivos de
almacenamiento, transferencia de datos y videoconferencias).
e Incorpore en el dictado de la lengua de sefias el uso de TIC como una de las

herramientas facilitadoras del aprendizaje.

e Demuestre flexibilidad en las estrategias de aula para trabajar con estudiantes que aun
no han aprendido la LSU.
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Desarrolle actividades que favorezcan el repertorio linglistico de los estudiantes sordos y
su identidad como miembros de la comunidad sorda.

Genere textualidad diferida en lengua de sefias uruguaya de interés para la comunidad
educativa en coordinacién con CERESO-CES.
Presente buena disposicién para el trabajo en equipo.

Desarrolle el curso en la libreta docente, cumpliendo todos los requisitos solicitados en la
misma.

Cumpla sus horas de coordinacién docente en CERESO.

Bibliografia basica:

e Berlin, B. Schwartzman, G., Casablanca, B. La escuela secundaria como escenario cotidiano:
Jovenes, espacios de autonomia, vinculos y tecnologia
http://www.oent.orq.ar/institucional/oublicaciones/escuela-secundaria-como—escenario-cot

idiano-iovgneg-gspagiog-ggjonomia-v

De Ledn, Adriana et al. Los sordos, el espafiol escrito y la comunicacién. In:

TUILSU-imagen Producciones 2014. Consideraciones tedricas, metodolégicas y
politicas. Montevideo: Ediciones TUILSU-imagen, 2014, p.
31-35.http://tuilsu.edu.uy/biblioteca/espanol/libril|02014.pdf

Peluso. L.. La lengua de sefias uruguaya y las politicas linguisticas. Revista Virtual de
Estudos da Linguagem - ReVEL -, vol.14. n.26. marzo 2016. Disponivel em:
htto://www.revel.inf.br/ﬁles/bSab9d9f392bbe6d21545e30d2521438.pdf. Acesso em: 27
maio 2019

Peluso. L. (2018) Los sordos. sus lenguas y su textualidad diferida.

http://revistas.uncu.edu.ar/ojs/index. php/traslaciones/article/view/1311

Peluso, L. (2015) Traduccién entre espafiol escrito v lengua de sefias uruguaya
videograbada: un nuevo desafio.
https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/article/view/2 1 75-7968.2015v35nesp2p479/3
0722

Pel g
especial.bilingue. inclusiva

https://periodicos.ufsm.br/educacaoespeciaI/rt/printerFriendIv/38329/htmI

Peluso, L. . Lodi. A. La experiencia visual de los sordos. Consideraciones politicas,
lingtisticas y epistemoldgicas. Pro-posicdes, Campinas. vol. 26. n.3, setiembre/diciembre
2015.

http://www scielo.br/scielo. php?script=sci_arttext&pid=S0103-7307201 5000300059&Ing=
en&nrm=iso&ting=es. Acesso em: 27 maio 2019.

Peluso, L. (2020) La escritura y los sordos. Entre representar, registrar/grabar. describir y
computar httg://tuilsu.edu.uy/biblioteca/esganol/gelusoZOZO.gdf
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e Uruguay. Ley N° 17.378. Reconocese a todos los efectos a la Lengua de Senas

Uruauaya como la lengua natural de las personas sordas vy de sus comunidades en todo

el territorio _de la Republica. Montevideo: IMPO. 2001. Disponivel em:

https://www.impo.com.uy/bases/leyes/17378-2001. Acesso em: 27 maio 2019.

e Val Santiago Sanchez. La linguistica de las lenguas de sefias como herramienta de
reivindicaciéon politica: problemas ideologicos 'y epistemolégicos. Revista Virtual de
Estudios da Linguagem - ReVEL - vol.14, n.26, marzo 2016.
http://www.revel.inf.br/ﬁles/001 3c9544c89fb90cae89f6bf1dedcbl.pdf.

e De Leodn, A. Gonzalez, R. Peluso, L. y Val, S. 2016 Historia llustrada de la Comunidad

Sorda. httg://tuilsu.edu.uy/delgongonzalezgelusoval2016.htm| y
http_:/ltuilsu.edu.uy/biinoteca/esganol/va!ZO1 8.pdf

e De Leén, A, Dibarboure, S. Flores, |., Val, S. (2019) Iconicidad y discurso. Analisis de
narraciones en Lengua de Sefias Uruguaya desde una perspectiva cinematografica.
http://tuilsu.edu. uy/biblioteca/espanol/val2018.pdf

6.b. LA METODOLOGIA Y LA TAREA DEL DOCENTE DE AULA

La metodologia de trabajo de este Plan de acompafiamiento para estudiantes sordos procura
que el docente implemente propuestas que contemplen la accesibilidad que se requiere cuando
planifica el desarrollo de su trabajo y de su curso. Por ese motivo, los ajustes a realizar no
residen en los contenidos programaticos. Se mantienen los programas y las asignaturas,
agregando como asignatura curricular Tecnologias de la lengua: Isu y trabajando el espafiol
como segunda lengua. La asignatura Educacion Sonora y Musica no sera parte de la curricula
de los grupos denominados SO (grupos conformado exclusivamente por estudiantes sordos,
Liceo N° 32). Para los estudiantes sordos inscriptos en grupos mixtos la asignatura Educacion
Sonora y Musica sera opcional.

La propuesta de trabajo esta basada en el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), con el
proposito que todos los estudiantes puedan acceder a la educacion, teniéndose en cuenta la
flexibilidad en la forma en que estos acceden a los contenidos educativos, se interesan en ellos,
y pueden demostrar lo que aprendieron. Estos contenidos proporcionaran multiples medios de

representacion y de expresion.

El dictado de la clase presenta dificultades ya que los estudiantes sordos reciben la informacion
en la LSU teniendo que hacer un proceso de traduccién interlinguistico para poder plasmario por

escrito en espafiol (como se ha venido estableciendo, el espafiol es para los estudiantes sordos

una segunda lengua).
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Los docentes que trabajen con estudiantes sordos deben crear y utilizar materiales en LSU.
Para su elaboracion, el profesor contara con el apoyo y la orientacién de CERESO. Los
materiales escritos, producidos por los docentes, seran enviados a CERESO para su traduccién

a lengua de sefias, montaje y publicacion. Estos materiales podran tener valor de publicacion.

Estaran disponibles los materiales existentes en la biblioteca de CERESO para que el docente

pueda utilizarlos con sus estudiantes.

Es fundamental que el docente cree y utilice materiales en LSU, en formato bilingle
(LSU-espafiol), teniendo en cuenta cuando sea posible las directrices de la Lectura facil,
metodologia que permite crear y ajustar documentos para que sean mas faciles de entender,

favoreciendo la accesibilidad cognitiva.

De acuerdo con las recomendaciones referidas a la formacion del docente, en ocasién del
caracter transversal del dominio linglistico en los curriculos que forman parte de los documentos
de la Comisién de Politicas Linguisticas de ANEP, (2008), cada docente dentro del aula debe
atender especialmente, ademas de lo anteriormente presentado, el uso del espafiol escrito en

tanto segunda lengua de los estudiantes sordos:

“A pesar de que se piense en el docente de determinados ambitos educativos como ensefante
fuertemente capacitado en una disciplina cinética o técnica especifica —y sin que este objetivo
sea puesto en duda-, es imprescindible que este reciba una formacién de tipo
pedagdgico-didactico que lo habilite para trabajar eficiente y creativamente con los niveles
linguisticos de su ensefianza y las direcciones de los aprendizajes linguisticos de los alumnos”.
Para concluir que “(...) todo docente debera estar en condiciones de servir de soporte al
desarrollo de las funciones y los conocimientos linglisticos de sus estudiantes’.
(ANEP,2008:96).

En sintesis, es necesario establecer una didéctica que refleje verdaderamente una educacién
bilinglie bicultural, por lo que es imprescindible revisar no solo las propuestas pedagogicas, sino
también los tiempos pedagdgicos que requieren la ensefianza de dos lenguas dentro de una

propuesta curricular.

6.c. EL PERFIL DEL INTERPRETE EDUCACIONAL

De la tarea del intérprete y del acto de interpretacion en las diferentes situaciones del
contexto educativo

13
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e El intérprete es responsable de realizar la reformulacién y el trasvase de una lengua a
otra respetando el contenido y la intencionalidad del mensaje emitido en la lengua de
origen (LSU o espafiol). Asimismo, debera interpretar el mensaje en forma simultanea y
exacta, en lo posible, siendo fiel a la lengua de sefias o al espanol.

e El intérprete debera disponer de flexibilidad para adaptarse a la propuesta docente, para
conocer los contenidos y objetivos del curso que se dispongan, ya que la mayoria de la
informacion interpretada es de caracter académico, con una alta especificidad y
complejidad. Es fundamental, ademas, conocer la variedad y repertorio linguistico del
estudiante sordo a la hora de realizar una interpretacion inversa (lengua oral- lengua de
sefias) y directa (lengua de sefias- lengua oral).

e Su funcién atafie Unicamente a la reformulacién de una lengua a otra, buscando el
equivalente mas préximo en la lengua meta y respetando la estructura gramatical de
cada lengua. No es de su competencia realizar explicaciones, responder preguntas ni
omitir ni enriquecer el contenido. Para ello debera, a su vez, dejar de lado su subjetividad
y opinién personal que interfiera con la dinamica aulica.

e El acto interpretativo respondera a todos los actores que requieran de la accién del
intérprete para lograr la comunicacién entre oyentes y sordos.

e La confidencialidad es uno de los principios basicos que rigen los aspectos actitudinales y
éticos del intérprete en el desempefio de su funcion.

e El intérprete debe estar en permanente contacto con los estudiantes, docentes,
adscriptos, equipo de direccién y otros intérpretes a fin de coordinar los servicios de
interpretacién dentro y fuera del aula (salidas didacticas, participacion en eventos
institucionales, etc.).

e En el desempefio de su funcién, el intérprete dependera del Centro de recursos para
estudiantes sordos (CERESO). Se espera que coordine y articule acciones acordes a su
funcion, en conjunto con el CERESO.

Ubicacion del intérprete en el aula

e El intérprete debe estar en un lugar visible donde el estudiante sordo pueda verlo. Es
importante considerar que los estudiantes no queden a contraluz que pueda afectar la
visualizacion de la interpretacion.

e Es recomendable que el intérprete se ubique junto al docente o persona que emita el
mensaje a interpretar para favorecer el contacto visual entre sordos y oyentes.

e Al utilizar recursos visuales como pantallas, mapas, pizarrén, entre otros, el intérprete
debe ubicarse de forma tal que los estudiantes sordos puedan visualizar, en el mismo

cuadro, la interpretacion y los recursos visuales.
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6.d. LA EVALUACION

Esta propuesta educativa, busca garantizar la presencia de ambas lenguas en las instancias de
evaluacion. Por lo tanto, a partir del posicionamiento de Ia presente propuesta que jerarquiza la
importancia y significacién de considerar la perspectiva linguistica de la comunidad sorda en los
aprendizajes, es necesario también que el docente genere un espacio de evaluacion significativa
en la lengua natural de los estudiantes sordos. El desarrollo de una educacion bilingtie, que
reconozca la lengua de sefias, necesita la construccién de estos espacios que den coherencia a
todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ser evaluados en su lengua natural es un derecho
de los estudiantes sordos, en tanto los reconocemos como hablantes naturales de la lengua de
sefias uruguaya, y es una tarea de los educadores generar ese espacio. Constituye una forma

de explicitar ese reconocimiento valorarla como lengua de evaluacion.

LICEOS N° 32y N° 35 DE MONTEVIDEO: CAMBIOS EN LA CURRICULA.
ADAPTACION DE LA REFORMULACION 2017

GRUPOS CON ESTUDIANTES SORDOS
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' CAMBIOS EN LAS CURRICULAS DE LA REFORMULACION 2017

PRIMER ANO
REFORMULACION 2017

Asignaturas

Idioma espafiol
Niatemétlca

Inglés

Historia

Geografia

Biologia

Ciencias Fisicas
Taller de informatica

Educacion Visual,

Plastica y Dibujo
Educacioén Sonora

Espacio de Estratégias

Pedagdgicas Inclusoras

Educacion Fisicay

Recreacién
Lengua de Sefias

TOTAL DE HORAS

DPI

ON ESTUDIANTES SORDOS

Horas

NO TIENEN

39

PRIMER ANO

ADECUACION REFORMULACION 2017

Asignaturas

Idioma espafiol
Matematica

Inglés

Historia

Geografia

Biologia

Ciencias Fisicas
Taller de informatica

Educacion Visual, Plastica

y Dibujo
Educacién Sonora

Espacio de Estratégias

Pedagégicas Inclusoras

Educacion Fisica y

Recreacion

Tecnologias de la lengua:

LSU
TOTAL DE HORAS

DPI

Horas

NO TIENEN

39

NO TIENE
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SEGUNDO ANO

REFORMULACION 2017

Asignaturas

Idioma espaiiol
Matematica

Inglés

Historia

Geografia

Biologia

Ciencias Fisicas
Taller de informatica

Educacion Visual,

Plastica y Dibujo
Educacién Sonora

Espacio de Estratégias

Pedagégicas Inclusoras

Educacion Fisicay

Recreacién

Lengua de Sefas

TOTAL DE HORAS

DPI

Horas

NO TIENEN

39

SEGUNDO ANO

ADECUACION REFORMULACION 2017

Asignaturas
Idioma espafiol
Matematica
Inglés

Historia
Geografia
Biologia
Ciencias Fisicas

Taller de informatica

Educacién Visual, Plastica y

Dibujo
Educacién Sonora

Espacio de Estratégias

Pedagdgicas Inclusoras

Educacion Fisica 'y

Recreacién

Tecnologias de la lengua:

LsSuU

TOTAL DE HORAS

DPI

Horas

NO TIENEN

39

NO TIENE
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TERCER ANO

REFORMULACION 2017

TERCER ANO

ADECUACION REFORMULACION 2017

Asignaturas Horas Asignaturas Horas
Idioma espafiol 4 Idioma espafiol 2
Matematica 4+1 (EPI) Matematica 4
Literatura i Literatura 4
Inglés 4 Inglés 4
Historia 3 Historia 3
Geografia 2 Geografia 2
Biologia 3 Biologia 3
Fisica 3 Fisica 3
Quimica 3 Quimica 3
Educacion Visual, Educacion Visual,
Plastica y Dibujo Plastica y Dibujo
Ry NO TIENEN Educacion Sonora NO TIENEN
Sonora
Espacio de Estratégias
Pedagogicas 1
Inclusoras
Educacion Fisica 3 Educacion Fisicay 3
y Recreacion Recreacion
Educacion Social Educacion Social y
i 3 e 3
y Civica Civica
& Tecnologias de la
4
Lengua de Sefias 4 Letigia: LSU
Total 43 Total 41
DPI 3 DPI NO TIENE
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CUARTO ANO
ADECUACION REFORMULACION 2017

CUARTO ANO
REFORMULACION 2017

Asignaturas Horas Asignaturas Horas
Literatura 4 Literatura 4
Matematica 4 Matematica &
Inglés 3 Inglés 3
Historia 4 Historia 4
Astronomia 2 Astronomia 2
Biologia 2 Biologia 2
Fisica 3 Fisica 3
Quimica 3 Quimica 3
Dibujo 3 Dibujo 3

Filosofia y critica de 4

Filosofia y critica de los

los saberes saberes t
Educacioén Fisica y Educacion Fisica y 2
Recreacion Recreacion

Lengua de Senas 4

Idioma Espafiol 4

Total 42 Total 34

DPI 3 DPI NO TIENE
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NATURA TECNOLOGIAS DE LA LENGUA: LSU. LICEOS DE TODO EL PAiS CON
STUDIANTES SORDOS EN CICLO BASICO DIURNO

Los estudiantes sordos de Ciclo Basico Diurno tendran 4 horas semanales de la asignatura
Tecnologias de la Lengua: LSU.

Los docentes que dicten estas horas podran tener un grupo con estudiantes sordos o en el caso
de liceos que tengan pocos estudiantes sordos, podran tener un grupo conformado por varios
estudiantes de diferentes liceos y departamentos de todo el pais. Estas clases se impartiran por

videoconferencia multipunto.

Esta metodologia promueve el encuentro lingUistico y el desarrollo de una comunidad de

hablantes de Lengua de Sefias Uruguaya como Lengua Natural de las personas Sordas.

IGNATURA EDUCACION SONORA Y MUSICA. LICEOS DE TODO EL PAiS CON
ESTUDIANTES SORDOS EN CICLO BASICO DIURNO

Para los estudiantes sordos inscriptos en grupos mixtos la asignatura Educacion Sonora y
Musica sera opcional.
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